Ce bi med raziskovanjem preteklosti Evrope iskali nekaj,
kar jo resnicno odlikuje, bi to lahko nasli v dejstvu, da je ob
vseJ nasilnosti in nestrpnosti ven-
darle ohranjala tudi eticno reflek-
sijo, ki je nasilnost in nestrpnost
obsojala, in razvijala univerzal-
no clovesko etiko, v kateri so do-
bila posebno mesto nacela dermo-
kracije, solidarnosti, strpnosti,
svobode itd.

0 “Tabor Menata nama je bil vsec, ker smo svoje znanje upo-

rabljali pri prakticnem delu v naravi. Spoznali smo veliko no-
vih ljudi, njihovo kulturo in na-
vade. Ob skupinskem delu smo
spoznavali drug drugega in se
ob tem ucili, kar nam je bilo
zelo vsec. Tabor nam bo za ved-
no ostal v spominu, saj je bil
lepa izkusnja.”

2 3 Ce smo se z vsemi temi drzavami povezali zgolj iz eko-
nomskih in financnih vzrokov, nase sodelovanje ne bo trajalo
dolgo. Celotnemu procesu sodelovanja in sobivanja moramo
dodati vrednote. NajtezZje dosegljiv cilj je po mojem mnenju
. : zavedanje vsakega posamezii-
ka, da ni zgolj prebivalec Mari-
| bora in drZavljan Slovenije, am-
. pak da ima tudi evropsko iden-
titeto, tako kot sem sam na pri-
mer najprej Avstrijec in potem
tudi Evropejec.

30 Zakaj kristjani ostajamo tako cudno zapredeni v ta svet
in brez modi in ne dobimo kril, da bi Ziveli drugacno Zivijenje,
kakor je drugacno Zivijenje orla
in drugih ptic? Ne cutimo se
doma v nebeskih dvorth, Nimamo
veselja, da bi leteli v svobodnem
Zivljenju. Suznji slabih navad ne
uspemo gospodovati nagonom,
smo Zrtve muhastega znacaja.

Ne pretiravajte z grajo, prav tako pa se izogibajte tudi
36 pretirani pohvali. Ohranite pravo mero — obveznosti, ki jik
mora otrok izpolnjevati v okviru .
svojega obicajnega udejstvova-
nja, ni treba posebej izpostavijati
in obesati na veliki zvon. Prav
tako pa razmislite, ali je morebit-
no Zepnino in druge privilegije
pametno pogojevati z uresnice-
vanjem delovnih navad.
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V Zariscu: Ucitelj v Evropi

Ugitelj v Evropi in
Evropa med ucitelji

Danes smo 27. januarja, ura je tocno 17.00. Slovenija je del Evropske zveze
natancno 271 dni in 18 ur. Kaj pa nam sploh pomeni EZ? Ali vemo, koliko drzav
Jjo sestavlja? Na kratko: Fvropska zveza ima danes: 25 drzav; 454 milijonov pre-
bivalcev; 3,9 milijona km? povrsine in 20 uradnih jezikov.

a se vresnici cutimo del te zdruzbe, ka-

tere pomemben mejnik je bil podpis
Maastrichtske pogodbe 10. decembra
19917 Z njo je dvanajst drZav clanic spreje-
lo ambiciozen nacrt, ki je imel za cilj osno-
vati denarno zvezo in uvedbo skupne valu-
te. Hkrati pa se je zacela razvijati skupna zu-
nanja in varnostna politika, s katero naj bi
se okrepila mednarodna vloga EZ. Kaj nam
pomeni evropska zavest?

Da bi odgovorili na ta vpraSanja, smo na-
redili manj$o anketo med ucitelji. Vprasa-
nja smo poslali na priblizno 200 elektron-
skih naslovov ¢lanov Drutva katoliskih pe-
dagogov Slovenije. VpraSanja so bila odpr-
tegatipa, in sicer smo ucitelje sprasevali: kaj
Jjim pomeni biti ‘evropski drzavljan’, kako in
kaj se je po vstopu v EZ spremenilo pri nji-
hovem delu in kaj jim pomeni ‘evropska za-
vest’. Odgovorilo je malo vpraSanih. Od tega
jih malo manj kot polovica pravi, da jim
evropsko drZavljanstvo ne pomeni $e ni¢in
se e ne pocutijo kot Evropejci. Nekaterim
to pomeni biti ¢lan velike druzine narodov,
razlicnih jezikov, kultur, veroizpovedi; dru-
gi vidijo Evropsko zvezo predvsem kot po-
liticno skupnost. Ostali si kot evropski dr-
Zavljani Zelijo biti enakovredni z ostalimi dr-
Zavljani EZ v dolZnostih, pravicah, moZno-
stih in odgovornostih, nekateri pricakuje-
jo vec pravic in laZja potovanja.

Na drugo vprasanje je vecina vprasanih
odgovorila, da se pri njihovem delu ni spre-
menilo ni¢ bistvenega. Nekateri omenjajo
vpeljavo devetletke, drugi pa povecan ob-
seg dela zaradi vkljuCevanja v razlicne
evropske projekte, s pomodjo katerih lah-
ko spoznavamo razli¢ne narode, jezike in
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kulture. Nekateri navajajo tudi aktivnosti na
podrodju spoznavanja clanic EZ, njihovih
simbolov (zastave), pa tudi evropske valu-
te, himne itd.

Na vpra$anje, kaj vam pomeni ‘evropska
zavest', je vecina vprasanih odgovorila, da
jim evropska zavest pomeni pripadnost
Evropi, povezovanje v to druZino narodov,
sodelovanje kljub razli¢nosti, izmenjavo iz-
kugenj, obcutek, da smo potrebni drug dru-
gemu in da smo dolZni drug drugemu po-
nujati roko in si pomagati. Nekateri ome-
njajo novo clovestvo, katerega pripadniki
bomo odgovorni, so¢utni, ekolosko osves-
ceni in bo na3a zavest temeljila na Resnici.

Ker se nam zdijo vprasanja o vplivu EZ na
spremembe v Solstvu zelo aktualna in po-
membna, smo se odlodili, da Zarisce v Vzgoji
posvetimo prav tem vprasanjem. Tako Janez
Justin v svojem prispevku razmislja o obliko-

=5 Helena Jericek

vanju evropske identitete vizobraZevanju oz.
o izobraZevanju za evropsko identiteto, in si-
cer v okviru poznavanja zgodovine Evrope.
Avtor je kriticen do t. i. drZavljanske vzgoje
(znotraj katere so tudi ‘evropske vsebine’), ki
se lahko povsem izgubi v drugih predme-
tih ali pa je ponekod preve¢ izolirana od
drugih predmetov. Pavel Zgaga se lote-
va novosti v izobraZevanju uciteljev v
skupnem evropskem visoko3olskem pro-
storu, ki so posledica bolonjskega pro-
cesa. Uditeljski poklic je opredeljen kot
multidisciplinaren in mobilen poklic,
ume3cen v kontekst vseZivljenjskega uce-
nja. Matevz Grenko se v svojem prispev-
ku ukvarja s poklicnim izobraZevanjem in
vlogo ucitelja v njem, pri ¢emer poudar-
ja njegove strokovne, metodoloske, so-
cialne in sistemske kompetence. Prispe-
vek Kateheti in Evropa Marije Sraka govo-
1i 0 sodelovanju in vkljuéevanju sloven-
skih katehetov v evropske tokove. Jana
Kalin nam skozi svoje bogate izkusnje so-
delovanja narazli¢nih konferencah pred-
stavi tri mednarodne organizacije (ISATT,
ATEE in EERA), ki organizirajo konference na
podrodju izobraZevanja in profesionalnega
razvoja uciteljev. V prispevku Jane Zidar pa
se lahko seznanimo z glavnima krovnima pro-
jektoma s podrocja izobraZevanja, ki deluje-
ta pod okriljem Evropske komisije, Leonar-
do da Vinci in Socrates. Konkreten opis med-
narodnega sodelovanja gimnazije Frana Mi-
kloSica Ljutomer lahko najdemo v prispevku
Liane Miholi¢, v prispevku Helene Kregar pa
izlkusnjo mednarodnega sodelovanja na na-
ravoslovnem taboru, ki ga je pripravila Gim-
nazija JoZeta Plecnika Ljubljana.

Zavedamo se, da smo zajeli in opozori-
li le na nekatere vidike te kompleksne prob-
lematike, veliko vprasan; je Se odprtih in ¢a-
ka na odgovore. Mimo njih ne moremo, saj
smo del Evrope in Evropa postaja vse bolj
del nas. {&
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Evropska identiteta

Ni dvoma, da je imela predstava o Evropi, ki se je pretezno izoblikovala v
Casu krizarskih vojn, dokaj dolgo inkubacijsko dobo. Njena podstava je nasta-
jala v antiki, s spajanjem grsko-rimske in judovsko-kricanske kulture. Vendar
pogosto spregledamo, da sta tudi ti osnovni sestavini precej raznorodni in nika-

kor nista istovetni z geografsko Evropo.

e 0 gr8ki kulturi lahko recemo, da je vsr-

kala vase del kulture deZel, ki leZijo
vzhodno od evropske Grcije; zlasti to velja
za gréko mitologijo, mistiko in religijo. Po-
leg tega je rimsko-grski svet obsegal Sredo-
zemlje, se pravi juzno Evropo in e obron-
ke dveh drugih celin. Judovska kultura se je

sploh dolgo razvijala zunaj Evrope, krScans-
tvo pa je bilo ved stoletij vezano predvsem
na geografsko celoto, ki jo oznacuje pojem
Sredozemlja. Po propadu rimske drZave je
romansko-krécanska civilizacija vsrkala ne-
katere sestavine kulture germanskih, slo-

vanskih in drugih ljudstev, ki so del svoje
preteklosti preZivela zunaj Evrope. Poisto-
vetenje nove kulturno-civilizacijske celote
s celino Evropo se je zgodilo sorazmerno
pozno. Vse to je pomembno tudi zato, ker
nas lahko opozori, da danes Evrope ne bi
smeli doZivljati kot destilata vzviSenih idej,
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vezanih na privilegirano celino, ki jo ogro-
Zajo kulture drugih celin. Poleg tega je
‘Evropa’ ob vseh dosezkih ustvarjala tudi sil-
ne konflikte in preZivljala mracna obdobja.
Ce bi med raziskovanjem njene preteklosti
iskali nekaj, kar jo resnicno odlikuje, bi to

7 Janez Justin

lahko nasli v dejstvu, da je ob vsej nasilno-
sti in nestrpnosti vendarle ohranjala tudi
eticno refleksijo, ki je nasilnost in nestrp-
nost obsojala, in razvijala univerzalno clo-
vesko etiko, v kateri so dobila posebno me-
sto nacela demokracije, solidarnosti, strp-
nosti, svobode itd.

Vvsem tem najdemo temeljna izhodi3-
Ca za tisto dejavnost, ki jo lahko opiSemo
kot vzgojo in izobraZevanje za evropsko
identiteto. Prvo izhodi$ce bi lahko bilo, da
ima pouk zgodovine izredno pomembno
vlogo v tej pedagoski dejavnosti. S tem ne
mislim samo predmeta ‘zgodovina’, saj
ucenci spoznavajo preteklost tudi pri jezi-
kovnem pouku in pouku knjiZevnosti, pri
geografiji, pouku o verstvih, pri ‘drZavljan-
skih vzgojah’, pri umetnostni in glasbeni
vzgojiitd. Svet Evrope in Evropska zveza sta
v preteklosti podpirala vrsto razvojnih pro-
jektov, ki so imeli za cilj razviti pedagoske
modele za pouk o preteklosti, modele, po
katerih naj bi se zgledovali oblikovalci uc-
nih nacrtov za omenjene predmete in udi-
telji v evropskih drzavah. Ce bi — malce eno-
stransko — sodili zgolj po ucbenikih zgodo-
vine, ki so vrabi v evropskih drzavah, bi vsaj
za pouk zgodovine lahko rekli, da se je v
zadnjih letih precej izboljSal tudi v tisti svoji
razseZnosti, ki ji lahko refemo vzgoja za
evropsko identiteto. V primerjavi s starej-
$imi ucbeniki je v novejiih ucbenikih pre-
cej manj etnocentricne interpretacije evrop-
ske preteklosti in evrocentricne interpreta-
cije svetovne zgodovine. To ne pomeni, da
v njih nacionalna in evropska zgodovina ni-
mata veC najvejega deleZa. Gre za nekaj
drugega, zgodovina lastnega naroda in
Evrope je v glavnem obravnavana kritiéno
in objektivno, interpretacija preteklih do-
godkov na celini pa povecini ni zaslepljena
z lastnim nacionalnim interesom. V taksni
obravnavi preteklosti dobijo doseZki evrop-
ske ali lastne nacionalne kulture celo vecjo
teZo, kot bi jo dobili v nekriti¢ni, ‘egocen-
triéni” obravnavi.

Vendar je to zaenkrat samo prevladujo-
¢a tendenca v pisanju zgodovinskih ucbeni-
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kov. Avtor pricujocih vrstic sem pred nekaj
letih med sodelovanjem pri nekem projektu
Sveta Evrope preiskoval u¢benike zgodovi-
ne, ki so v rabi v petih evropskih drZavah (An-
gliji, Franciji, Avstriji, Italiji in Sloveniji). Od-
kril sem, kar je bilo omenjeno zgoraj. Ucbe-
niki v glavnem dokaj objektivno obravnava-
jo nastajanje danasnje Evrope. Vendar velja
ta sodba predvsem za tisti del spoznavne in
vzgojne vsebine ucbenikov, ki jo ti posredu-
jejo ufencem v obliki neposredno izredenih
sporocil. Vsako besedilo —tudi pedagotko —
pa posreduje naslovnikom veliko vec vsebi-
ne, kot pa je eksplicitno ‘izrece’. Posreduje
jim tudi mnozico implicitnih sporodil. Bese-
dila so vedno pomensko nepopolna, teme-
lifjo na skritih predpostavkah, silijo k misel-
nim izpeljavam, polna so prispodob in elip-
ticnih opisov, v njih so Stevilne vrzeli, ki jih
mora bralec zapolniti s sklepanjem itd. V tej
svoji —implicitni — razseZnosti pa §tevilni uc-
beniki posredujejo ucencem tudi sporne in-
terpretacije evropske ali nacionalne prete-
klosti in bi v primeru, ¢e bi bile eksplicitno
izraZene, naletele na ostro kritiko v strokovni
in drugi javnosti. Preprosteje povedano: in-
terpretacije, ki so v preteklosti generirale na-
silni del evropske zgodovine, so se v neka-
terih primerih le umaknile s povrSine javne-
ga pedagoskega govora v njegovo prikrito,
pa zato ni¢ manj vplivno razseznost. Kako
razsirjen je ta pojav, tu ne bom sodil, ker bi
bilo treba pred dokoncno sodbo opraviti veé-
jo raziskavo.

Kriti¢no razumevanje pojma Evrope je
tudi dobro izhodiS¢e za pedagoske projek-
te, ki jih najpogosteje opisujemo kot ‘drZav-
ljanske vzgoje'. V drZavah Evropske zveze
je ‘Evropa’ (njene kulturne posebnosti,

V raziskavi med ucenci iz 28 drzav
so imeli slovenski ucenci poleg
nemskih najbolj negativno stalisée do
‘migrantov’ (priseljencev, prislekov).
Poleg tega pa so bili povsem sami na
zadnjem mestu po zaupanju v
ustanove oblasti v svoji drZavi in po
zaupanju v medije.

skupne vrednote, socialni in politi¢ni ustroj)
tako rekoc obvezna vsebina. Ucenci se sez-
nanijo z zgodovino ideje o zdruZeni Evro-
pi, z ustrojem Evropske zveze, delovanjem

njenih ustanov itd. DrZavljanska vzgoja je
imela v fazi nacrtovanja praviloma dovolj
podpore v olskih politikah evropskih dr-
Zav, vedje teZave pa so se pojavile, ko jo je
bilo treba izvajati v udilnicah. Posebna te-
Zava je v tem, da se je drZavljanska vzgoja
kot poseben predmet ponekod preve¢ izo-
lirala od drugih predmetov in jo mnogi udi-
telji razumejo kot nekaj, kar je 3ol vsilila
politika. TeZave so tudi-tam, kjer je drZav-
ljanska vzgoja povsem integrirana v tradi-
cionalne predmete; njeni specificni cilji in
vsebine se v njih pogosto povsem izgublja-
jo. Ti negativni tendenci v razvoju drZavljan-
ske vzgoje v evropskih drZavah vplivata tudi
nato, kar se v njej dogaja z ‘evropskimi vse-
binami'. Ce se tista drzavljanska vzgoja, ki
Jje samostojen predmet, izolira od drugih
predmetov, lahko v obravnavi evropskih
vsebin prevladajo normativnost, prazna re-
torika in politi¢na korektnost. Zgodovine

evropske ideje uéen-
cem skoraj ni mogo-
Ce ustrezno predsta-
viti, ¢e jim ne pred-
stavimo tudi kom-
pleksnih socialnih,
kulturnih in politi¢-
nih okolis¢in, ki so
se vrstile v evropski
preteklosti, in Ce jim
ne predstavimo vsak-
danjega Zivljenja
ljudi v preteklosti,
njihove miselnosti
itd. Vse to pa je mo-
goce storiti le v te-
sni povezavi s pou-
kom zgodovine, knji-
Zevnosti, jezikov,
umetnosti in glas-
be. Ce pa se drzav-
ljanska vzgoja po-
vsem izgubi v dru-
gih predmetih, se iz-
gubijo tudi ‘evrop-
ske vsebine'.

Uéinkovitost
Evrope je odvisna
tudi od tega, koliko
zaupanja imajo dr-
Zavljani v ustanove
njenih drzav in skup-
ne evropske ustano-
ve. V tej zvezi bi se
bilo dobro zamisliti nad rezultati zadnje ve-
like raziskave na podrocju drZavljanske
vzgoje, ki jo je izpeljala Mednarodna orga-
nizacija za raziskovanje vzgojno-izobraZze-
valnih doseZzkov (IEA). V njej je sodelovalo
28 drZav, med njimi vecina drZav Evropske
zveze. Zajela je Stirinajstletne ucence. Slo-
venski ucenci so se uvrstili v stedino po svo-
jem znanju in razumevanju demokracije ter
po odnosu do svojega naroda. Zares izsto-
pali pa so z dvema znaéilnostma. Poleg
nemskih ucencev so imeli med ucendi iz 28
drzav najbolj negativno staliS¢e do ‘migran-
tov’ (priseljencev, prislekov). Poleg tega pa
so bili povsem sami na zadnjem mestu po
zaupanju v ustanove oblasti v svoji drZavi
in po zaupanju v medije. Da je to slabo iz-
hodisce za aktivno evropsko drzavljanstvo,
ne more biti dvoma. Vpraanje o tem, kako
to izhodi$ce izbolj3ati, pa Ze molno prese-
ga okvire tega zapisa. {&
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